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【単元計画】○：時

➀実験方法の計画，実
験・データ収集

➁➂手書き・電卓で図
表、代表値を用いた説
明，度数折れ線
（集団における自分の
位置、同数の2つの集
団の比較）

➃アプリを使って分析，
相対度数，相対度数折
れ線（異数の2つの集
団の比較）

➄⑥⑦アプリを使って
分析，相対度数や代表
値を用いたレポート作
成（4つの集団を比較
するレポート：入試期
間の宿題）

⑧累積度数，累積相対
度数

複数の集団の比較では，代表値を比較して差が大き
いのか小さいのかを明らかに説明するように指導
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中3の大介さんは、お小遣いの金額を増やしてもらおうと、
親を説得することにしました。

大介 ： 「ねぇ、お母さん。買いたい物があるから

お小遣いの金額を増やしてよ。

今の２０００円じゃ何も買えないよ。」

親 ： 「何を言ってるの。それで十分よ。」

大介 ： 「だって、みんな５０００円くらい

もらってるよ。

２０００円は少なすぎる。」

親 ： 「みんなって誰よ！ しかも何人よ！

テキトーなことを言わないで。」

大介 ： 「だってみんなもっと多いもん…。」

第8時
/全15時

実践「お小遣いアップ大作戦」（生データあり） https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/search/detail/289 3

https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/search/detail/289


２０００円のお小遣いをもらっている中３の大介さんのために，自分の月額が少
なすぎることを，データを基にして親に訴える方法を考えよう！
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大介さんは、同級生にアンケートをとることにしま
した。そして、授業で学習した平均値と自分の額を
比較して説得しようと試みました。

大介 ： 「ねぇ、お母さん。３年生のみんなに

アンケートして、１ヶ月のお小遣いの金額の

データを集めたんだ。そしたら、

平均値は３８８１円で僕の２０００円より

１８８１円も高かったんだ。僕は低すぎる。」

親 ： 「平均値は、とびぬけて高い金額があれば

高く出るんだから、当てにならないわ。」

大介 ： 「・・・。」
平均値以外を根拠にした新たな方法を考える。その結果，
生徒は2000円未満の累積度数や累積相対度数（未習）を基に訴える方法を見いだしていく。

5https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/search/detail/289

https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/search/detail/289
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藤原大樹（2017）「新たな統計的知識獲得の学習における批判的思考の意義－累積度数の必要性と意味の指導に焦点を当てて－」，
第50回日本数学教育学会秋期研究大会発表集録，pp.345-348． https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/downloadpdfdisp/351

第9-10時
(1.5h)

/全15時

https://kyozai-db.fz.ocha.ac.jp/downloadpdfdisp/351
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反応予想例１
累積相対度数



• だ
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「待ち時間が
10分だった人
が6人いた」
とみなす。

この「10分」とは，

…5分以上15分未満
の階級の階級値

反応予想例２
およその平均値
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批判的に考察
し表現する姿
の例

10相対度数のよさ

累積相対度数で比較

相対度数の差を比較



相対度数折れ線をかいた生徒
はクラスの1/5程度

個人の考えを
共有（協働）

オレンジの面積：累積相対度数の差（イメージ）
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批判的に考察
し表現する姿
の例
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35分未満の累積相
対度数の差を基にし
た説明（前時のノートを

めくりながら記述）

最頻値が
使えない

累積度数も
使えない

45分以上の
累積相対度数
も調べてみる



あるクラスの板書①
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相対度数を確率とみなして
「確率の差が9％」と表現する生徒も。

あるクラスの板書②
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統計ソフトSGRAPAで作成 https://sgrapa.com/
様々な統計ソフト https://www-p.fz.ocha.ac.jp/renkei/d_math/link.html

だ
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数学的な見方・考え方を働かせ，数学的活動を通して，

数学的に考える資質・能力を次のとおり育成することを目指す。

数学的に考える資質・能力（目標）

文部科学省（2017）「中学校学習指導要領解説数学編」．p.20-21．

※数学的な見方・考え方と数学的活動に関連をもたせながら，全体として育成されることに

配慮する必要がある。

（１）知識及び技能

数量や図形などについ
ての基礎的な概念や原
理・法則などを理解する
とともに，事象を数学化
したり，数学的に解釈し
たり，数学的に表現・処
理したりする技能を身に
付けるようにする。

（１）知識及び技能 （２）思考力，判断力，
表現力等

（３）学びに向かう力，
人間性等

数量や図形などについ
ての基礎的な概念や原
理・法則などを理解する
とともに，事象を数学化
したり，数学的に解釈し
たり，数学的に表現・処
理したりする技能を身に
付けるようにする。

数学を活用して事象を論
理的に考察する力，数
量や図形などの性質を
見いだし統合的・発展的
に考察する力，数学的な
表現を用いて事象を簡
潔・明瞭・的確に表現す
る力を養う。

数学的活動の楽しさや数
学のよさを実感して粘り
強く考え，数学を生活や
学習に生かそうとする態
度，問題解決の過程を振
り返って評価・改善しよう
とする態度を養う。

観点別学習状況の
評価の観点

「主体的に学習に
取り組む態度」

※感性や思いやりなど
を除く
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中央教育審議会初等中等教育分科会教育課程部会（2016）『次期学習指導要領等に向けたこれまでの審議のまとめ』，
p.163． 17


