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㸯 ◊✲のෆᐜ

今年度の本校の研究のࢸー࣐は、「関係性の中で⏕成される主体」である。これを受け、１年⏕部会

では、これまでおⲔ小で継⥆されてきたప学年教育の中で㉳きた出᮶஦を通して、「子どもの主体性」

というゝⴥࡑのものをၥい直し、教ᖌのᙺ๭を再考したいとᛮう。 

㸦㸯㸧ၥ㢟ᥦ㉳㸸ࠕࡸࠖࡾࡲࡌࡣࠕ⥅⥆ᛶ࡚ࠖࡋ࡜ಶே࡟ᖐᒓࡿࢀࡉ୺యᛶ

㏆年、学校⌧場では「主体性」をキー࣡ーࢻとする実㊶が数多くㄒられている。ここでの「主体性」

とは一体ఱであろうか。「子どもたちが自分で考えました」や、「子どものアࢹ࢖アです」といったゝ

い回しによって、出᮶஦のはじまりが子どもಶேにᖐ属される。しかし、出᮶஦のはじまりとは本当に

ーは「はじまりの意ᚿはない」と㏙べ、「はじまりの࢞ࢹ࢖ࣁ。のようにㄒりうるものなのだろうかࡑ

意ᚿを⫯定することは㐣ཤをษ᩿するということだ」と指᦬した㸦ᅧ分�����L㸧。出᮶஦はᖖに、㐣ཤ

からษり㞳された点として❧ち上がるのではなく、ࡑれまでの文⬦や関係性を引き受けながら⏕㉳して

いる。子どもたちの行Ⅽもまた、これまでに⤒㦂してきた出᮶஦や⎔ቃ、௚者との関係とษり㞳すこと

はできない。ᅧ分ຌ一㑻㸦����㸧は、⬟動でも受動でもない「中動ែ」についてㄽじた。ࡑれは、例え

といった動モに見られるように、ఱかにᝮれるという行Ⅽは、対㇟が㨩ຊ的だったため「ᝮれる」、ࡤ

に、「ᝮれさせられている」ともゎ㔘できる場合がある。ここでは、行Ⅽの㉳点を主体のෆ面に求める

こと自体がၥい直される。また、బ々ᮌ㸦����㸧LLがㄽじる「ア࢛ࣇーࢲンス」のᴫ念もே間の行Ⅽが

㣕び、ࡤトがおかれていれࢵー࣐ࣂ࢚ࡤの㓄⨨や性㉁によってㄏ発されることを♧している。例えࣀࣔ

㎸みたくなるように、行Ⅽはே間の意ᚿ௨前に、⎔ቃとの関係の中で❧ち上がる。 

これらの議ㄽから、出᮶஦の「はじまり」を≉定のಶேにᖐ属させることの㞴しさは明らかである。

しかし同時に、これらの見方においても、意࿡࡙けやุ᩿の最終ᆅ点は、ே間のഃにṧされている。は

じまりをಶேにᖐ属させないことと、ே間中ᚰ的なୡ⏺ほから自⏤になることとは、ᚲࡎしも同⩏では

ない。この点をさらにၥい直すど点として、１年⏕部会では࢝ࣞン࣭ࢻࢵࣛࣂ㸦����㸧LLLの提ၐする࢚

ー࢙ࢪンࣕࢩル࣭ࣜア࣒ࣜࢬにὀ目する。 

㸦㸰㸧࢚࣮࣒ࢬࣜ࢔࣭ࣜࣝࣕࢩ࢙ࣥࢪのどⅬࠕࡽ࠿୺యᛶࠖをゎయࡿࡍ

は、出᮶஦を、あらかじめ存ᅾしている主体やᐈ࣒ࢬル࣭ࣜアࣜࣕࢩン࢙ࢪ㸦����㸧の࢚ーࢻࢵࣛࣂ

体の┦互స⏝として捉える❧場を取らない。ࡑこでは、ேやࣔࣀ、意࿡といったものは、⊂❧した存ᅾ

としてඛにあるのではなく、出᮶஦の中でㅖせ⣲がもつれ合うことによって、ࡑの㒔度⏕成されると考

えられる。この⏕成のあり方を♧すᴫ念が「ෆ部స⏝㸦LQWUD�DFWLRQ㸧」である。ෆ部స⏝とは、ಶが

関係にඛ❧って存ᅾするのではなく、関係の中からಶが❧ち⌧れてくるという考え方である。 

この考え方のど点に❧つことで出᮶஦の見方が኱きく㌿᥮される。ᚑ᮶の教育実㊶では、ேやࣔࣀ

がඛに存ᅾし、ࡑれらの┦互స⏝の⤖果として出᮶஦が㉳きると考えられてきた。しかし࢚ー࢙ࢪンࢩ

ࣕル࣭ࣜア࣒ࣜࢬにおいては、まࡎ出᮶஦があり、ࡑの出᮶஦の中で、ேやࣔࣀが、どのようなస⏝を

ཬࡰす存ᅾとして❧ち⌧れてきたのかを考える。ここでは、「主体性がㄡにあったのか」というၥいは

中ᚰ的な意࿡をもたない。௦わりにၥわれるのは、どのようなㅖせᅉが関୚し、ࡑの出᮶஦が⏕㉳した

のかという点である。また、このど点は教ᖌの఩⨨付けにも変化をもたらす。教ᖌは、子どもをእഃか

らほᐹしホ౯するほ 者ではなく、出᮶஦を構成するෆ部స⏝の一部としてࡑの場に❧ち⌧れる存ᅾと

なる。教ᖌ自㌟もまた、関係にඛ❧って存ᅾする主体ではなく、もつれの中でస⏝し出᮶஦にᙳ㡪を୚

える一せ⣲なのである。 

このように࢚ー࢙ࢪンࣕࢩル࣭ࣜア࣒ࣜࢬのど点に❧つと、「主体性」というᴫ念ࡑのものがゎ体

される。出᮶஦は、≉定のಶேのෆ面から⏕じるのではなく、関係の中で⏕㉳する出᮶஦である。ࡑの

 中にあるே間やࣔࣀ、⎔ቃのすべてが、出᮶஦を⏕み出すാきをもつ。このാきの⌧れを࢚ー࢙ࢪン

❧ーがࢩン࢙ࢪ教育においてၥわれるのは、ㄡが主体的であったかではなく、࢚ー、ࡤーと࿧ぶならࢩ
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㸦0 さんと࣐ࣛࣇーの長さをẚべる㸧 

' さん㸸ちࡻっとᚅって、定つ、定つ。㸦定つを

あて、長さを る㸧 

( さん㸸ᚅってᚅって、ᾋいてるᾋいてる、定つ

の➃っこ、くっつけて。 

' さん㸸えーとね、１㹫より長い、 

㸦間㸧で、�� ੉     㸦Ѝྑഃへ㸧 

の㸽 

0 さん㸸うーん、ちࡻこちࡻこやってたから、�

日間くらい。 

/ さん㸸ࡐんぶ一ேでやったの㸽 

0 さん㸸㞴しいところは、おẕさんと一⥴にやっ

たよ。 

㸦⥆く㸧 

0 さんがసってきた࣐ࣛࣇーの長さにὀ目した子どもたち。まࡎは、0 さ

んの㌟長とẚべて、どれだけ長いのかを体㦂や体ឤと⤖び付けて考えようと

しጞめた。自分たちの㌟長よりも長いということに気付き、今度は、１㹫定

つをᣢち出して、 りጞめた。⥺を引くためにఱ度か౑ったことのある定つ

とẚべてみようというのである。定つの౑い方を知っている子が、➃をᥞえ

るようにఏえると、みんなでおさえて、見上げるように長さをㄪべていた。

「えーとね、１㹫より長い。」しࡤらくして「で、�� ੉」１㹫定つをࡎら

して るのはなかなか㞴しく、�㸪� ேで協ຊしながらも、長い時間がかか

った。ࡑれをࢧーࢡルにᗙっているみんなが見つめていた。この時ᮇの子

どもたちらしいࡺっくりした時間がὶれた。཭㐩と定つと࣐ࣛࣇーの中で、ࡑれぞれが長さというᴫ念

との出合いをឤじ、ᴦしんでいたようにឤじた。 

㸺ඹྠసᩥ࡜ Ꮚ࡜ࡕࡓࡶ࡝ ᩍᖌ㸼 

 。ルで話し合われたことについて、ඹ同స文をした。ඹ同స文の時間は、教ᖌから話をጞめたࢡーࢧ

教ᖌ㸸では、0 さん、最ึの一文をどうぞ。 

0 さん㸸༑᭶のᅵよう日に、஬しࡻくの࣐ࣛࣇー

をつくりました。 

教ᖌ㸸この後、⥆けられるேはいるかな㸽 

㸦␎㸧 

. さん㸸࣐ࣛࣇーは、け糸でつくりました。 

1 さん㸸ࡑろࡑろ気ᣢちの文がいいかな。どう㸽 

0 さん㸸むࡎしかったので、おかあさんといっし

 。につくりましたࡻ

, さん㸸ᅄ日かけてつくりました。 

みんな㸸これでいい㸟 

教ᖌ㸸これでいいか͏一␒᭩きたいことをまだ

᭩いていない気がするけれど͏ࢧーࢡル

でお話したことで、みんなが一␒気にな

ったことって、ఱだっけ㸽 

みんな㸸あー、長さのこと 

教ᖌ㸸ࡑうだね。文をసれるேはいるかな㸽 

( さん㸸࣐ࣛࣇーは、0 さんのせよりもながかっ

たです。 

' さん㸸「ちࡻっと」ね      Ѝྑഃへ 

+ さん㸸「すこし」の࡯うがいいとᛮう。「すこ

しながかったです」 

) さん㸸「１㹫２㸮੉でした。」 

& さん㸸ࡑれで、気ᣢちをධれよう。 

- さん㸸0さん、ఱて᭩く㸽またやりたい㸽 

0 さん㸸「኱へんだったけど、またつくりたいで

す。」 

みんな㸸じࡷあ、ࡑうしよう。 

みんな㸸うわー、文が長いな。 

教ᖌ㸸 長い文❶になったね。文❶って、長け

れࡤいいってものでもないんですよ。一

␒᭩きたいことを᭩くことが኱஦。今

日、みんなが一␒᭩きたいことはఱか

な。Ⰽのこと㸽ᮦᩱのこと㸽時間㸽長

さ㸽ᡭをᣲげてみて。㸦全員、長さ㸧じ

 。のことを᭩こうࡑ、あࡷ

みんな㸸うわー、▷くなった㸦ど෗する分㔞が

ῶって、ෆᚰ႐んでいる㸧 

教ᖌ㸸じࡷあ、みんなで、㡢ㄞしてみましࡻ

う。 

ඹ同స文では、᭩きたいことがḟ々にᣲげられる。「ࡑろࡑろ気

ᣢちの文がいいかな」と、これまでの学びを⏕かした姿も見られ

る。子どもたちだけで⣲ᩛなస文が⏕まれࡑうではあるが、ここぞ

というときには、教ᖌからၥいかけをするようにしている。この時

は、ࢧーࢡルで長さのことが話題になったが、స文には出てこなか

ったことから、「一␒᭩きたいことをまだ᭩いていない気がするけ

れど͏」とษり出してみた。ࡑの後の子どもたちと教ᖌとの対話に

より、「一␒኱஦なことを᭩く」という᭩き方の࣏࢖ントが見えて

きた。もちろん、子どもたちにとって、一␒᭩きたいことが長さで

ないとしたら、ࡑれを認めるつもりであった。教ᖌも一参ຍ者であるというᚰᣢちである。 

࠙㛗ࡉをィࡿᏊࠚࡕࡓࡶ࡝ 

࠙ᐇ㝿のᯈ᭩ࠚ 

ち⌧れうる場がどのように構成されていたのかという点である。 

子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーの⌧れをಖドするとは、኱ேが子どもをᮍ⇍な存ᅾとして導くことではな

く、出᮶஦の中で対➼な௚者として関わることを意࿡する。子ども、教ᖌ、ಖㆤ者、ࡑしてࣔࣀまでも、

、れはࡑ。の場を構成する対➼なせ⣲の一つとして捉えるとき、出᮶஦の意࿡は኱きく組み᭰えられるࡑ

ᚑ᮶のホ౯ほや教育ほによって構成されてきた学校教育としての⤫἞のあり方ࡑのものをၥい直すきっ

かけとなるだろう。 

㸰 ฟ᮶஦ࡓࡁⲔᑠのᗂᑠ᥋⥆ᮇの࣒࢝ࣜ࢟ࣗࣛの୰࡛㉳࠾

ධ学前の⏕活や活動の⤒㦂は一ேࡦとり␗なる。ࡑ

のᕪ␗を≉別なものではなく、当たり前の前提として

引き受けながら子どもたちと関わっていくことが重せ

である。ࡑのため、本校では「１年⏕」という発㐩ẁ

㝵で子どもを一ᣓりで捉えるのではなく、子ども一ே

の場にどのよࡑの子がࡑ、とりのこれまでの⤒㦂やࡦ

うに❧ち⌧れているのかに目を向け、存ᅾࡑのものを

受けṆめる関係࡙くりとしての教ᐊを኱ษにしてき

た。 

こうした考えのもと、本校ではこれまで、「なめら

かな᥋⥆」と「㐺度なẁᕪ」をキー࣡ーࢻに、࣎ト࣒

アࣉࢵを኱ษにしたప学年教育を実㊶してきた。ࡑれ

は、子どもを「ఱができていないか」というḞዴのど

点から捉えるト࢘ࢲࣉࢵンᆺの教育とは␗なり、子ど

も࣭࣭ࣔࣀ⎔ቃ࣭関係性の中で、どのような出᮶஦が

❧ち⌧れているかに目を向ける❧場である。 

ᗂ小᥋⥆ᮇの࢝ࣜキ࣒ࣗࣛは、小学校では᥋⥆中ᮇの「⏕活から❧ち上がる学び」を㉳点とし、

「領域ᴫ念による学び」、ࡑして᥋⥆後ᮇに「領域からྛ教科の学びへ」と分化していく㸦ヲしくは㐣

ཤのせ㡯を参↷されたい㸧。本研究では、このప学年教育の中で実際に㉳きた出᮶஦を取り上げながら、

教ᖌが子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーの出⌧をどのように見つめ、ࡑの場をᨭえていくのかについて考えたい。 

㸦㸯㸧ࣝࢡ࣮ࢧᑐヰの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸ࡸࡤ࡜ࡇ㛗ࡉのᴫᛕ࡜のฟྜ࠸

むすぶ学年㸦１年⏕の通⛠㸧のᮅは、ࣛࢡスでのࢧーࢡル対話からጞまる。ࢧーࢡル対話では、み

んなにఏえたいことがある子が、⏕活の中で⤒㦂したことや気付いたこと、㡹ᙇっていることなどを話

す。話し終わると、௚の子が、分からないことやもっと知りたいことを㉁ၥし、ᛮったことやឤじたこ

とを率直に⫈き合う。� ᭶は、自分のᛮいがᙉく、㉁ၥするというよりも、自分の文⬦から「ࡰくはね」

と、自分の話をしጞめる子が多かったが、ࢧーࢡル対話でのやりとりを重ねるごとに、だんだんと話し

ᡭに寄りῧった㉁ၥがቑえていった。⫙のゐれ合うような㊥㞳ឤ、ఱでも受けṆめ合える✵間と関係性

により、ࢧーࢡル対話の本㉁をឤじとっていく子どもたち。� ᭶には、ࢧーࢡル対話について、「自分

が知らないことが分かるからᴦしい」「ࡑの཭㐩のことが分かって面ⓑい」と、ࡑのよさをㄒっていた。 

㸺࡜࣮ࣛࣇ࣐ ࡜ࣝࢡ࣮ࢧ Ꮚࡕࡓࡶ࡝㸼 

0 さん㸸�� ᭶のᅵ᭙日に࣐ࣛࣇーをసったよ。

㸦見せる㸧 

みんな㸸わー、長い、すごい、あったかࡑう、

෤にࡨったりだね 

$ さん㸸どうやって長くసったの㸽 

0 さん㸸こういう道具があって、ඵのᏐにẟ糸を

ᕳいていって、సったよ。 

% さん㸸ࡑれ、どれࡄらいの長さがあるの㸽 

0 さん㸸うーん、൅より長い。 

& さん㸸ちࡻっと、❧ってみてよ。 

) さん㸸１㹫�� ੉、0さんは、ࡑれより小さい

の㸽 

* さん㸸0くん、㌟長いくつだった㸽 

+ さん㸸１㹫�� ੉くらいだって。 

) さん㸸じࡷあ、１㹫�� ੉で合ってるね。 

, さん㸸ẟ糸って、ఱ✀㢮౑ったの㸽 

0 さん㸸�Ⰽ 

- さん㸸0さんは、どのⰍがዲきなの㸽 

0 さん㸸ỈⰍっࡱいの。 

. さん㸸ࡑの࣐ࣛࣇーって、ఱ分かけてつくった

 ࠚᅗࢪ࣮࣓࢖Ⲕᑠのᗂᑠ᥋⥆ᮇの࣒࢝ࣜ࢟ࣗࣛ࠾࠙
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㸦0 さんと࣐ࣛࣇーの長さをẚべる㸧 

' さん㸸ちࡻっとᚅって、定つ、定つ。㸦定つを

あて、長さを る㸧 

( さん㸸ᚅってᚅって、ᾋいてるᾋいてる、定つ

の➃っこ、くっつけて。 

' さん㸸えーとね、１㹫より長い、 

㸦間㸧で、�� ੉     㸦Ѝྑഃへ㸧 

の㸽 

0 さん㸸うーん、ちࡻこちࡻこやってたから、�

日間くらい。 

/ さん㸸ࡐんぶ一ேでやったの㸽 

0 さん㸸㞴しいところは、おẕさんと一⥴にやっ

たよ。 

㸦⥆く㸧 

0 さんがసってきた࣐ࣛࣇーの長さにὀ目した子どもたち。まࡎは、0 さ

んの㌟長とẚべて、どれだけ長いのかを体㦂や体ឤと⤖び付けて考えようと

しጞめた。自分たちの㌟長よりも長いということに気付き、今度は、１㹫定

つをᣢち出して、 りጞめた。⥺を引くためにఱ度か౑ったことのある定つ

とẚべてみようというのである。定つの౑い方を知っている子が、➃をᥞえ

るようにఏえると、みんなでおさえて、見上げるように長さをㄪべていた。

「えーとね、１㹫より長い。」しࡤらくして「で、�� ੉」１㹫定つをࡎら

して るのはなかなか㞴しく、�㸪� ேで協ຊしながらも、長い時間がかか

った。ࡑれをࢧーࢡルにᗙっているみんなが見つめていた。この時ᮇの子

どもたちらしいࡺっくりした時間がὶれた。཭㐩と定つと࣐ࣛࣇーの中で、ࡑれぞれが長さというᴫ念

との出合いをឤじ、ᴦしんでいたようにឤじた。 

㸺ඹྠసᩥ࡜ Ꮚ࡜ࡕࡓࡶ࡝ ᩍᖌ㸼 

 。ルで話し合われたことについて、ඹ同స文をした。ඹ同స文の時間は、教ᖌから話をጞめたࢡーࢧ

教ᖌ㸸では、0 さん、最ึの一文をどうぞ。 

0 さん㸸༑᭶のᅵよう日に、஬しࡻくの࣐ࣛࣇー

をつくりました。 

教ᖌ㸸この後、⥆けられるேはいるかな㸽 

㸦␎㸧 

. さん㸸࣐ࣛࣇーは、け糸でつくりました。 

1 さん㸸ࡑろࡑろ気ᣢちの文がいいかな。どう㸽 

0 さん㸸むࡎしかったので、おかあさんといっし

 。につくりましたࡻ

, さん㸸ᅄ日かけてつくりました。 

みんな㸸これでいい㸟 

教ᖌ㸸これでいいか͏一␒᭩きたいことをまだ

᭩いていない気がするけれど͏ࢧーࢡル

でお話したことで、みんなが一␒気にな

ったことって、ఱだっけ㸽 

みんな㸸あー、長さのこと 

教ᖌ㸸ࡑうだね。文をసれるேはいるかな㸽 

( さん㸸࣐ࣛࣇーは、0 さんのせよりもながかっ

たです。 

' さん㸸「ちࡻっと」ね      Ѝྑഃへ 

+ さん㸸「すこし」の࡯うがいいとᛮう。「すこ

しながかったです」 

) さん㸸「１㹫２㸮੉でした。」 

& さん㸸ࡑれで、気ᣢちをධれよう。 

- さん㸸0さん、ఱて᭩く㸽またやりたい㸽 

0 さん㸸「኱へんだったけど、またつくりたいで

す。」 

みんな㸸じࡷあ、ࡑうしよう。 

みんな㸸うわー、文が長いな。 

教ᖌ㸸 長い文❶になったね。文❶って、長け

れࡤいいってものでもないんですよ。一

␒᭩きたいことを᭩くことが኱஦。今

日、みんなが一␒᭩きたいことはఱか

な。Ⰽのこと㸽ᮦᩱのこと㸽時間㸽長

さ㸽ᡭをᣲげてみて。㸦全員、長さ㸧じ

 。のことを᭩こうࡑ、あࡷ

みんな㸸うわー、▷くなった㸦ど෗する分㔞が

ῶって、ෆᚰ႐んでいる㸧 

教ᖌ㸸じࡷあ、みんなで、㡢ㄞしてみましࡻ

う。 

ඹ同స文では、᭩きたいことがḟ々にᣲげられる。「ࡑろࡑろ気

ᣢちの文がいいかな」と、これまでの学びを⏕かした姿も見られ

る。子どもたちだけで⣲ᩛなస文が⏕まれࡑうではあるが、ここぞ

というときには、教ᖌからၥいかけをするようにしている。この時

は、ࢧーࢡルで長さのことが話題になったが、స文には出てこなか

ったことから、「一␒᭩きたいことをまだ᭩いていない気がするけ

れど͏」とษり出してみた。ࡑの後の子どもたちと教ᖌとの対話に

より、「一␒኱஦なことを᭩く」という᭩き方の࣏࢖ントが見えて

きた。もちろん、子どもたちにとって、一␒᭩きたいことが長さで

ないとしたら、ࡑれを認めるつもりであった。教ᖌも一参ຍ者であるというᚰᣢちである。 

࠙㛗ࡉをィࡿᏊࠚࡕࡓࡶ࡝

࠙ᐇ㝿のᯈ᭩ࠚ 

ち⌧れうる場がどのように構成されていたのかという点である。

子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーの⌧れをಖドするとは、኱ேが子どもをᮍ⇍な存ᅾとして導くことではな

く、出᮶஦の中で対➼な௚者として関わることを意࿡する。子ども、教ᖌ、ಖㆤ者、ࡑしてࣔࣀまでも、

、れはࡑ。の場を構成する対➼なせ⣲の一つとして捉えるとき、出᮶஦の意࿡は኱きく組み᭰えられるࡑ

ᚑ᮶のホ౯ほや教育ほによって構成されてきた学校教育としての⤫἞のあり方ࡑのものをၥい直すきっ

かけとなるだろう。

㸰 ฟ᮶஦ࡓࡁⲔᑠのᗂᑠ᥋⥆ᮇの࣒࢝ࣜ࢟ࣗࣛの୰࡛㉳࠾

ධ学前の⏕活や活動の⤒㦂は一ேࡦとり␗なる。ࡑ

のᕪ␗を≉別なものではなく、当たり前の前提として

引き受けながら子どもたちと関わっていくことが重せ

である。ࡑのため、本校では「１年⏕」という発㐩ẁ

㝵で子どもを一ᣓりで捉えるのではなく、子ども一ே

の場にどのよࡑの子がࡑ、とりのこれまでの⤒㦂やࡦ

うに❧ち⌧れているのかに目を向け、存ᅾࡑのものを

受けṆめる関係࡙くりとしての教ᐊを኱ษにしてき

た。 

こうした考えのもと、本校ではこれまで、「なめら

かな᥋⥆」と「㐺度なẁᕪ」をキー࣡ーࢻに、࣎ト࣒

アࣉࢵを኱ษにしたప学年教育を実㊶してきた。ࡑれ

は、子どもを「ఱができていないか」というḞዴのど

点から捉えるト࢘ࢲࣉࢵンᆺの教育とは␗なり、子ど

も࣭࣭ࣔࣀ⎔ቃ࣭関係性の中で、どのような出᮶஦が

❧ち⌧れているかに目を向ける❧場である。

ᗂ小᥋⥆ᮇの࢝ࣜキ࣒ࣗࣛは、小学校では᥋⥆中ᮇの「⏕活から❧ち上がる学び」を㉳点とし、

「領域ᴫ念による学び」、ࡑして᥋⥆後ᮇに「領域からྛ教科の学びへ」と分化していく㸦ヲしくは㐣

ཤのせ㡯を参↷されたい㸧。本研究では、このప学年教育の中で実際に㉳きた出᮶஦を取り上げながら、

教ᖌが子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーの出⌧をどのように見つめ、ࡑの場をᨭえていくのかについて考えたい。

㸦㸯㸧ࣝࢡ࣮ࢧᑐヰの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸ࡸࡤ࡜ࡇ㛗ࡉのᴫᛕ࡜のฟྜ࠸

むすぶ学年㸦１年⏕の通⛠㸧のᮅは、ࣛࢡスでのࢧーࢡル対話からጞまる。ࢧーࢡル対話では、み

んなにఏえたいことがある子が、⏕活の中で⤒㦂したことや気付いたこと、㡹ᙇっていることなどを話

す。話し終わると、௚の子が、分からないことやもっと知りたいことを㉁ၥし、ᛮったことやឤじたこ

とを率直に⫈き合う。� ᭶は、自分のᛮいがᙉく、㉁ၥするというよりも、自分の文⬦から「ࡰくはね」

と、自分の話をしጞめる子が多かったが、ࢧーࢡル対話でのやりとりを重ねるごとに、だんだんと話し

ᡭに寄りῧった㉁ၥがቑえていった。⫙のゐれ合うような㊥㞳ឤ、ఱでも受けṆめ合える✵間と関係性

により、ࢧーࢡル対話の本㉁をឤじとっていく子どもたち。� ᭶には、ࢧーࢡル対話について、「自分

が知らないことが分かるからᴦしい」「ࡑの཭㐩のことが分かって面ⓑい」と、ࡑのよさをㄒっていた。

㸺࡜࣮ࣛࣇ࣐ ࡜ࣝࢡ࣮ࢧ Ꮚࡕࡓࡶ࡝㸼

0 さん㸸�� ᭶のᅵ᭙日に࣐ࣛࣇーをసったよ。

㸦見せる㸧

みんな㸸わー、長い、すごい、あったかࡑう、

෤にࡨったりだね

$さん㸸どうやって長くసったの㸽

0さん㸸こういう道具があって、ඵのᏐにẟ糸を

ᕳいていって、సったよ。

%さん㸸ࡑれ、どれࡄらいの長さがあるの㸽

0さん㸸うーん、൅より長い。

&さん㸸ちࡻっと、❧ってみてよ。

)さん㸸１㹫�� ੉、0さんは、ࡑれより小さい

の㸽 

* さん㸸0くん、㌟長いくつだった㸽 

+ さん㸸１㹫�� ੉くらいだって。

)さん㸸じࡷあ、１㹫�� ੉で合ってるね。

,さん㸸ẟ糸って、ఱ✀㢮౑ったの㸽 

0 さん㸸�Ⰽ 

- さん㸸0さんは、どのⰍがዲきなの㸽

0さん㸸ỈⰍっࡱいの。

.さん㸸ࡑの࣐ࣛࣇーって、ఱ分かけてつくった
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し、ࡑして一⥴にできた႐びもឤじられるようにᛮう。ࡑのవⓑを、「こうあるべき」ではなく、ࡑこ

で㉳こる出᮶஦や学びをᰂ㌾に受けṆめ、教ᖌもඹにᴦしみ、ඹにᝎむことがᚲせなのではないだろう

か。 

この出᮶஦から 1さんと 2 さんはఱを学んだのか。ࡑれは、ඛに目的があり、ࡑれを⩦ᚓするᚑ᮶の

教育のᅾり方ではない、出᮶஦の後にఱを学んだかが❧ち⌧れる出᮶஦の࣋ースの新たな学びの一➃と

ゝえるのではないだろうか。

㸦㸱㸧ࢺࢡ࢙ࢪࣟࣉの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸࣮ࢩ࢙ࣥࢪ࣮࢚ࡓࢀ⌧࡚ࡋ࡜ࠖࢀࡘࡶࠕ

１年⏕のࢡ࢙ࢪࣟࣉトは、⏕活から❧ち上がる。ここでいうࢡ࢙ࢪࣟࣉトはỴして目的的な行Ⅽでは

ない。子どもたちは様々なࣔࣀやࢥトにゐれ、⯆࿡࣭関ᚰが⏕まれると㉱くままに、「やりたいこと」

に取り組む。ࡑの動きはỴしてᅛ定的なものではなく、⤯えࡎὶ動し⥆けるものである。ここでは、

「もつれ」の中で、どのような出᮶஦が⏕㉳していったかを 3さんを中ᚰにしてみていきたいとᛮう。

ձ അ↛⏕ࠕࡓࢀࡲ᢯Ⲕࠖ࡜ 3 ࠸のฟྜࢇࡉ

ある日のᖐり際、3 さんはࡩとしたഅ↛に出会う。ᅗ⏬ᕤసの時間に౑った

✵の࣌ࢵト࣎トルをᡭにしていた3さんは、教ᐊの一ゅでおᗑᒇさんごっこを

していた子どもたちが、Ⰽとりどりの⏬⏝⣬をษり้んでいる様子に目をṆ

めた。3 さんはఱかに導かれるように、ࡑのษれ➃をもらい、࣌ࢵト࣎トルに

ධれ、཭㐩にỈをධれてḧしいと㢗んだ㸦この時のことを後から⪺いてみる

と、意࿡も目的も明☜ではなく、ただ「なんとなく」と教えてくれた㸧。

⩣ᮅ、Ⓩ校した3さんは、࣌ࢵト࣎トルの中で変化が㉳きていることに気࡙く。Ỉが、うっすら⥳

にᰁまっていたのだ。3 さんは㦫きとともに「᢯Ⲕができた㸟」とḼኌをあげ、「⥳ⰍのỈだけを取

り出したい」とゝいጞめた。しかし、どうすれࡤいいのかわからࡎ、しࡤらくࡑの࣎トルを═め

の後、一⥴にࡑ。と教ᖌにᑜねてきたが、「うーん͐ないなあ͐」と教ᖌはᛂえた「ルある㸽ࢨ」

ఱかいいものはないか᥈していた教ᖌが見つけたものは、ᮅ㢦のỈやりで౑っていた✰の✵いた࣌

っとᕪし出すと、3ࡑれを「これはどう㸽」とࡑ。だったࣉࢵト࣎トルキࣕࢵ さんは「ࡑれだ㸟」と

ኌを上げ、༶ᗙに実㦂がጞまった。㏫さにした࣌ࢵト࣎トルから、✰を通してỈがこし出されてい

った。ࡑの出᮶஦を見ていた࿘ᅖの子たちもまた、ただ見ていたのではない。ⰍỈ࡙くりが௚の子

たちに㐃㙐し、㉥、㟷、㯤、様々なⰍが教ᐊにᗈがっていく。この日の出᮶஦を、3 さんは、日グに

してかいてきた㸦後日、3 さんのおẕさんが、とてもᴦしかったから日グをかきたいというので、⏝

⣬を༳ๅしたと教えてくれた㸧。

ղ ࡃࡀࡳࠕ㸦࣒࣮ࢳ 㸧ࠖⓎ㊊のዎᶵ 

ḟの日、多くの子たちがⰍỈをつくっていた。教ᖌはࡑの様子を見て、ど

こかでみがくの時間のきっかけとなる出᮶஦を᥈していたので「ここか

な㸽」と㏞いながらも「自分たちでやることをỴめて活動する時間をつくら

ない㸽」と提案した。ࡑこで⏕まれたいくつかのࢳー࣒の中に、「ⰍỈࢳー

࣒」ができた。3 さんは「ⰍỈࢳー࣒のࣜーࢲーは൅」と、ࣜーࢲーを名஌

り、௚のメンࣂーに指♧を出しながら活動していた。これが２組の「みが

く」のはじまりだった。 

ճ ᢯Ⲕのࡅ࠿ࡗࡁを࣒࣮ࢳࢇࡉࡸࡏࡳ࠾ࡓࢀࡃへ⛣ࡿ 3  ࢇࡉ

のḟの日、3ࡑ、ー࣒はどうなっていくのか。教ᖌは見守っていたがࢳのままⰍỈࡑ さんはⰍỈࢳ

ー࣒をすࡄにやめ、⏬⏝⣬のษれ➃をたくさんつくっていたおᗑやさんࢳー࣒に⛣っていた。3 さん

の関ᚰはすでにⰍỈ࡙くりの場から㞳れ、おᗑᒇさんごっこのࢳー࣒にຍわり、ࢲン࣎ールでࣞࢪ

࡙くりをጞめたのだ。

մ ⯆࿡࣭㛵ᚰのᑐ㇟ࡀኚࡿࢃ

うして、3ࡑ さんのいなくなったあとのⰍỈࢳー࣒は、どうなるのか。ࡑ

こではまた新たな⏕成がጞまっていた。ⰍỈࢳー࣒の子どもたちは、4 さん

のᣢってきたⲔⁿしをきっかけにして、今度はⰍỈではなく、ⰍỈ࡙くりに

౑った「⏬⏝⣬」に関ᚰを⛣したのだ。Ⲕⁿしに⁀まったⰍỈ࡙くりに౑っ

た「⏬⏝⣬」とᾮ体⢶をΰࡐ合わせて、「ス࣒ࣛ࢖」ができた㸟と 4 さんは

  。ル㸦活動を分かち合う場㸧でみんなにఏえていたࢡーࢧ

յ  ͇ࡾࡃ࿡ ͆⏬⏝⣬࡙⯆ࡃ⥆のࢇࡉ4

の後、4ࡑ さんもじっけんࢳー࣒をやめ、いちりんしࢳࡷー࣒のメンࣂーとなった。しかし、4 さ

࠙ⰍỈࠚ࣒࣮ࢳ

࠙ⰍỈ࡟㦫ࡃ 3 ࠚࢇࡉ

࠙Ⲕⁿࠚࡾࡃ࡙࣒࢖ࣛࢫ࡛ࡋ

、ࡎルでの出᮶஦を通して、子どもたちは自↛なᙧで学びを進めていく。教科᭩通りには進まࢡーࢧ

時に時間もかかるが、教ᐊで⏕まれる出᮶஦を࣋ースにしながら、自らの学びをつくっていくのである。 

㸦㸰㸧ࠖࡪࡽ࠼ࠕの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸ࠕᴦࡋむࠖࠕࡽ࠿ᩍ࠼あࠖ࠺へ࣒࣮ࠥࣜࢰⓗ࡟ᗈࡿࡀୡ⏺ࠥ

 「えらぶ」は、おⲔ小のప学年教育の≉ᚩの一つである。ᗂඣᮇまでの↓自ぬな学びから自ぬ的な学

びへと⛣行していくことと、自分の学びを自㌟でィ⏬して進めていくことのできる時間として設定して

いる。ここでは、「えらぶ」の中で一㍯㌴と子どもたちの出᮶஦から࢚ー࢙ࢪンࢩーの出⌧を考えてみ

る。 

1 さんは小学校から一㍯㌴をጞめたが、毎日の⦎⩦で今では⿵ຓなしで校ᗞを一࿘できる࡯ど上㐩

している。しࡤらくは一㍯㌴のメࣜーࢦーࣛンࢻのᢏを⩦ᚓしたり、アࣜࢻ࢖ンࢢを⩦ᚓしたり

と、ಶேで一㍯㌴と向き合う時間が多かった。ࡑのうちに一㍯㌴を₈げる子たちで一㍯㌴㨣ごっこ

をしたり、一㍯㌴で๻のようなものをసったりと向き合っていた。ࡑこに、１２᭶になってからึ

めて一㍯㌴にᣮᡓする 2 さんが一ேで㯲々と⦎⩦している様子を見て、1 さんは 2 さんに教えてあげ

ることにした。2 さんを、1 さんをྵめた」数ேでᅖみ「もっとこうしたらいいよ」「ここをᣢつと

いいよ」と教えあう姿が見られた。ࡑのような時間を㐣ごすことで、2 さんも஌れるようになり、み

んなで႐んでいる姿が見られた。ࡑして⌧ᅾ 2さんは௚の子に一㍯㌴の஌り方を教えている。 

1 さんと一㍯㌴との関係がḟ第に変わっていくというこのグ㏙は、教ᖌによる出᮶஦のษり取り㸦࢚

ー࢙ࢪンࢩーษ᩿㸧である。この出᮶஦をどのように考えれࡤよいだろうか。௚のど点からもこの出᮶

஦を見てみたいとᛮう。ࡑれは、1さん自㌟によるこの出᮶஦のษり取りと教ᖌのᛂ⟅である。 

うきうきではいちりんしゃをしました。いちりんしゃでは O く
んにいちりんしゃのこつをおしえました。なぜかというと、O く
んはずっといちりんしゃをれんしゅうしていて、でもぜんぜんみ
んなみたいにできなくてくやしそうだったとおもったからです。
そしてすこしこげるようになりました。そして O くんはうれし
くてあしたもれんしゅういっしょにやろうね！とうれしそうにき
ょうしつにかえっていったのでわたしはうれしいきもちになりま
した。やっぱり O くんのあきらめないきもちはすごいなとおも
いました。 
ЍNちゃんのとてもやさしいきもちにせんせいもとてもあたたか
いきもちになりました。O くんもとてもうれしいとおもいます。
せんせいもおうえんしています！いつもありがとう！ 

この出᮶஦をどのようにみるか。「えらぶ」という時間がある࢝ࣜ

キ࣒ࣗࣛ、一㍯㌴、1さんの関係の中で一㍯㌴に஌るという出᮶஦が㉳

きた㸦1 さんにとって一㍯㌴が஌りたいとᛮえるものになったのは、1

さんのこれまでの文⬦もあるのだろう㸧。ࡑこでは、1さんにやる気が

あるということだけでなく、一㍯㌴がࡑこにあるという≧ἣや、「え

らぶ」に⨨かれている௚のࢥンࢸンࢶとも関係があるだろう。ࡑのよ

うな≧ἣの中でḟに 2さんが⌧れた。この時、2さんは一㍯㌴を教えて

もらう主体として、1 さんの前に⌧㇟したことにある。1 さんと 2 さん

が「えらぶ」の時間に、一㍯㌴があったことによって、ึめて教える

者と教えられる者になったのだ。ࡑうして、この出᮶஦を見守る教ᖌ

もィ⏬⾲へのࢥメントの┦ᡭとして、ᙳ㡪しているのがわかる。ࡑう考えると、この出᮶஦は「1 さん

がඃしい子」だけでは片付けることができない、1 さんと 2 さんと一㍯㌴、ࡑして「えらぶ」のような

వⓑのある時間を設定し、見守る教ᖌの⧊りなす出᮶஦として見ることができる。

「えらぶ」の時間は、子どもたちの１日の学校⏕活の中でもవⓑの部分だと考えている。このవⓑ

には、子どもたちが自分で取り組むものをỴめて、ࡑして自分らしくࡑの活動と向き合える。このవⓑ

の時間だからこࡑ、௰間と関わりながら、活動のෆᐜだけでなく、気ᣢちの部分でもᝎみやⴱ⸨を⤒㦂
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し、ࡑして一⥴にできた႐びもឤじられるようにᛮう。ࡑのవⓑを、「こうあるべき」ではなく、ࡑこ

で㉳こる出᮶஦や学びをᰂ㌾に受けṆめ、教ᖌもඹにᴦしみ、ඹにᝎむことがᚲせなのではないだろう

か。 

この出᮶஦から 1さんと 2 さんはఱを学んだのか。ࡑれは、ඛに目的があり、ࡑれを⩦ᚓするᚑ᮶の

教育のᅾり方ではない、出᮶஦の後にఱを学んだかが❧ち⌧れる出᮶஦の࣋ースの新たな学びの一➃と

ゝえるのではないだろうか。 

㸦㸱㸧ࢺࢡ࢙ࢪࣟࣉの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸࣮ࢩ࢙ࣥࢪ࣮࢚ࡓࢀ⌧࡚ࡋ࡜ࠖࢀࡘࡶࠕ

１年⏕のࢡ࢙ࢪࣟࣉトは、⏕活から❧ち上がる。ここでいうࢡ࢙ࢪࣟࣉトはỴして目的的な行Ⅽでは

ない。子どもたちは様々なࣔࣀやࢥトにゐれ、⯆࿡࣭関ᚰが⏕まれると㉱くままに、「やりたいこと」

に取り組む。ࡑの動きはỴしてᅛ定的なものではなく、⤯えࡎὶ動し⥆けるものである。ここでは、

「もつれ」の中で、どのような出᮶஦が⏕㉳していったかを 3さんを中ᚰにしてみていきたいとᛮう。

ձ അ↛⏕ࠕࡓࢀࡲ᢯Ⲕࠖ࡜ 3  ࠸のฟྜࢇࡉ

ある日のᖐり際、3 さんはࡩとしたഅ↛に出会う。ᅗ⏬ᕤసの時間に౑った

✵の࣌ࢵト࣎トルをᡭにしていた3さんは、教ᐊの一ゅでおᗑᒇさんごっこを

していた子どもたちが、Ⰽとりどりの⏬⏝⣬をษり้んでいる様子に目をṆ

めた。3 さんはఱかに導かれるように、ࡑのษれ➃をもらい、࣌ࢵト࣎トルに

ධれ、཭㐩にỈをධれてḧしいと㢗んだ㸦この時のことを後から⪺いてみる

と、意࿡も目的も明☜ではなく、ただ「なんとなく」と教えてくれた㸧。 

⩣ᮅ、Ⓩ校した3さんは、࣌ࢵト࣎トルの中で変化が㉳きていることに気࡙く。Ỉが、うっすら⥳

にᰁまっていたのだ。3 さんは㦫きとともに「᢯Ⲕができた㸟」とḼኌをあげ、「⥳ⰍのỈだけを取

り出したい」とゝいጞめた。しかし、どうすれࡤいいのかわからࡎ、しࡤらくࡑの࣎トルを═め

の後、一⥴にࡑ。と教ᖌにᑜねてきたが、「うーん͐ないなあ͐」と教ᖌはᛂえた「ルある㸽ࢨ」

ఱかいいものはないか᥈していた教ᖌが見つけたものは、ᮅ㢦のỈやりで౑っていた✰の✵いた࣌

っとᕪし出すと、3ࡑれを「これはどう㸽」とࡑ。だったࣉࢵト࣎トルキࣕࢵ さんは「ࡑれだ㸟」と

ኌを上げ、༶ᗙに実㦂がጞまった。㏫さにした࣌ࢵト࣎トルから、✰を通してỈがこし出されてい

った。ࡑの出᮶஦を見ていた࿘ᅖの子たちもまた、ただ見ていたのではない。ⰍỈ࡙くりが௚の子

たちに㐃㙐し、㉥、㟷、㯤、様々なⰍが教ᐊにᗈがっていく。この日の出᮶஦を、3 さんは、日グに

してかいてきた㸦後日、3 さんのおẕさんが、とてもᴦしかったから日グをかきたいというので、⏝

⣬を༳ๅしたと教えてくれた㸧。 

ղ ࡃࡀࡳࠕ㸦࣒࣮ࢳ 㸧ࠖⓎ㊊のዎᶵ 

ḟの日、多くの子たちがⰍỈをつくっていた。教ᖌはࡑの様子を見て、ど

こかでみがくの時間のきっかけとなる出᮶஦を᥈していたので「ここか

な㸽」と㏞いながらも「自分たちでやることをỴめて活動する時間をつくら

ない㸽」と提案した。ࡑこで⏕まれたいくつかのࢳー࣒の中に、「ⰍỈࢳー

࣒」ができた。3 さんは「ⰍỈࢳー࣒のࣜーࢲーは൅」と、ࣜーࢲーを名஌

り、௚のメンࣂーに指♧を出しながら活動していた。これが２組の「みが

く」のはじまりだった。 

ճ ᢯Ⲕのࡅ࠿ࡗࡁを࣒࣮ࢳࢇࡉࡸࡏࡳ࠾ࡓࢀࡃへ⛣ࡿ 3  ࢇࡉ

のḟの日、3ࡑ、ー࣒はどうなっていくのか。教ᖌは見守っていたがࢳのままⰍỈࡑ さんはⰍỈࢳ

ー࣒をすࡄにやめ、⏬⏝⣬のษれ➃をたくさんつくっていたおᗑやさんࢳー࣒に⛣っていた。3 さん

の関ᚰはすでにⰍỈ࡙くりの場から㞳れ、おᗑᒇさんごっこのࢳー࣒にຍわり、ࢲン࣎ールでࣞࢪ

࡙くりをጞめたのだ。 

մ ⯆࿡࣭㛵ᚰのᑐ㇟ࡀኚࡿࢃ 

うして、3ࡑ さんのいなくなったあとのⰍỈࢳー࣒は、どうなるのか。ࡑ

こではまた新たな⏕成がጞまっていた。ⰍỈࢳー࣒の子どもたちは、4 さん

のᣢってきたⲔⁿしをきっかけにして、今度はⰍỈではなく、ⰍỈ࡙くりに

౑った「⏬⏝⣬」に関ᚰを⛣したのだ。Ⲕⁿしに⁀まったⰍỈ࡙くりに౑っ

た「⏬⏝⣬」とᾮ体⢶をΰࡐ合わせて、「ス࣒ࣛ࢖」ができた㸟と 4 さんは

  。ル㸦活動を分かち合う場㸧でみんなにఏえていたࢡーࢧ

յ   ͇ࡾࡃ࿡ ͆⏬⏝⣬࡙⯆ࡃ⥆のࢇࡉ4

の後、4ࡑ さんもじっけんࢳー࣒をやめ、いちりんしࢳࡷー࣒のメンࣂーとなった。しかし、4 さ

࠙ⰍỈࠚ࣒࣮ࢳ 

࠙ⰍỈ࡟㦫ࡃ 3  ࠚࢇࡉ

࠙Ⲕⁿࠚࡾࡃ࡙࣒࢖ࣛࢫ࡛ࡋ 

、ࡎルでの出᮶஦を通して、子どもたちは自↛なᙧで学びを進めていく。教科᭩通りには進まࢡーࢧ

時に時間もかかるが、教ᐊで⏕まれる出᮶஦を࣋ースにしながら、自らの学びをつくっていくのである。 

㸦㸰㸧ࠖࡪࡽ࠼ࠕの୰࡛㉳ࡓࡁฟ᮶஦㸸ࠕᴦࡋむࠖࠕࡽ࠿ᩍ࠼あࠖ࠺へ࣒࣮ࠥࣜࢰⓗ࡟ᗈࡿࡀୡ⏺ࠥ

 「えらぶ」は、おⲔ小のప学年教育の≉ᚩの一つである。ᗂඣᮇまでの↓自ぬな学びから自ぬ的な学

びへと⛣行していくことと、自分の学びを自㌟でィ⏬して進めていくことのできる時間として設定して

いる。ここでは、「えらぶ」の中で一㍯㌴と子どもたちの出᮶஦から࢚ー࢙ࢪンࢩーの出⌧を考えてみ

る。 

1 さんは小学校から一㍯㌴をጞめたが、毎日の⦎⩦で今では⿵ຓなしで校ᗞを一࿘できる࡯ど上㐩

している。しࡤらくは一㍯㌴のメࣜーࢦーࣛンࢻのᢏを⩦ᚓしたり、アࣜࢻ࢖ンࢢを⩦ᚓしたり

と、ಶேで一㍯㌴と向き合う時間が多かった。ࡑのうちに一㍯㌴を₈げる子たちで一㍯㌴㨣ごっこ

をしたり、一㍯㌴で๻のようなものをసったりと向き合っていた。ࡑこに、１２᭶になってからึ

めて一㍯㌴にᣮᡓする 2 さんが一ேで㯲々と⦎⩦している様子を見て、1 さんは 2 さんに教えてあげ

ることにした。2 さんを、1 さんをྵめた」数ேでᅖみ「もっとこうしたらいいよ」「ここをᣢつと

いいよ」と教えあう姿が見られた。ࡑのような時間を㐣ごすことで、2 さんも஌れるようになり、み

んなで႐んでいる姿が見られた。ࡑして⌧ᅾ 2さんは௚の子に一㍯㌴の஌り方を教えている。 

1 さんと一㍯㌴との関係がḟ第に変わっていくというこのグ㏙は、教ᖌによる出᮶஦のษり取り㸦࢚

ー࢙ࢪンࢩーษ᩿㸧である。この出᮶஦をどのように考えれࡤよいだろうか。௚のど点からもこの出᮶

஦を見てみたいとᛮう。ࡑれは、1さん自㌟によるこの出᮶஦のษり取りと教ᖌのᛂ⟅である。 

うきうきではいちりんしゃをしました。いちりんしゃでは O く
んにいちりんしゃのこつをおしえました。なぜかというと、O く
んはずっといちりんしゃをれんしゅうしていて、でもぜんぜんみ
んなみたいにできなくてくやしそうだったとおもったからです。
そしてすこしこげるようになりました。そして O くんはうれし
くてあしたもれんしゅういっしょにやろうね！とうれしそうにき
ょうしつにかえっていったのでわたしはうれしいきもちになりま
した。やっぱり O くんのあきらめないきもちはすごいなとおも
いました。 
ЍNちゃんのとてもやさしいきもちにせんせいもとてもあたたか
いきもちになりました。O くんもとてもうれしいとおもいます。
せんせいもおうえんしています！いつもありがとう！ 

 この出᮶஦をどのようにみるか。「えらぶ」という時間がある࢝ࣜ

キ࣒ࣗࣛ、一㍯㌴、1さんの関係の中で一㍯㌴に஌るという出᮶஦が㉳

きた㸦1 さんにとって一㍯㌴が஌りたいとᛮえるものになったのは、1

さんのこれまでの文⬦もあるのだろう㸧。ࡑこでは、1さんにやる気が

あるということだけでなく、一㍯㌴がࡑこにあるという≧ἣや、「え

らぶ」に⨨かれている௚のࢥンࢸンࢶとも関係があるだろう。ࡑのよ

うな≧ἣの中でḟに 2さんが⌧れた。この時、2さんは一㍯㌴を教えて

もらう主体として、1 さんの前に⌧㇟したことにある。1 さんと 2 さん

が「えらぶ」の時間に、一㍯㌴があったことによって、ึめて教える

者と教えられる者になったのだ。ࡑうして、この出᮶஦を見守る教ᖌ

もィ⏬⾲へのࢥメントの┦ᡭとして、ᙳ㡪しているのがわかる。ࡑう考えると、この出᮶஦は「1 さん

がඃしい子」だけでは片付けることができない、1 さんと 2 さんと一㍯㌴、ࡑして「えらぶ」のような

వⓑのある時間を設定し、見守る教ᖌの⧊りなす出᮶஦として見ることができる。 

「えらぶ」の時間は、子どもたちの１日の学校⏕活の中でもవⓑの部分だと考えている。このవⓑ

には、子どもたちが自分で取り組むものをỴめて、ࡑして自分らしくࡑの活動と向き合える。このవⓑ

の時間だからこࡑ、௰間と関わりながら、活動のෆᐜだけでなく、気ᣢちの部分でもᝎみやⴱ⸨を⤒㦂
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取り組みである。ಖㆤ者も子どもたちと同様に⯆࿡࣭関ᚰにᛂじてࢡ࢙ࢪࣟࣉトࢳー࣒を発㊊し、子ど

もたちと同じ⎔ቃで活動することで、ಖㆤ者は子どもたちの学びを㏣体㦂する。ಖㆤ者の学⩦参ຍは、

教ᖌや子どものおᡭఏいではなく、ともに出᮶஦を構成する一部として捉えている㸧。ࡑうした 3さん

の活動にᙳ㡪されながら自分たちの活動を変化させていくேももちろんいる㸦ࢲンスࢳー࣒は中ኸ⋞関

での発⾲にᙳ㡪されて発⾲を⧞り㏉す㸧。子どもたちの活動は、ࣔࣀなどの様々なㅖせᅉともつれ合い、

㉳きた出᮶஦なのである。 

㸱 ୺యᛶをゎయࡶࡓࢀ⌧ࠊ࡚ࡋの

 ௨上の㸱つの出᮶஦はいࡎれも、活動の目的や目ᶆはあらかじめ設定されていたわけではなかった。

トにおいて、ఱࢡ࢙ࢪࣟࣉしてὶ動的にᒎ開するࡑ、ルとඹ同స文、「えらぶ」の場面ࢡーࢧ、してࡑ

が㉳こったのかは、出᮶஦をどのようにษり取るかによって❧ち上がってくる。ࡑれはỴして㒔合よく

ゎ㔘するということではない。むしろ、出᮶஦の 中にいた当ேたちが、ࡑの出᮶஦をどのように⤒㦂

し、どのように捉えるかがၥわれているのである。 

同じ⌧㇟であっても、どのように࢚ー࢙ࢪンࢩーษ᩿を行うかによって、子どもたちの⌧れは␗な

って見えてくる。ここでは、「ㄡが主体性を発᥹したか」をၥうのではなく、「ఱがどのようにస⏝し

て、ࡑの出᮶஦が⏕㉳したのか」を捉え直すど点が重せになる。ࡑの意࿡で࢚ー࢙ࢪンࣕࢩル࣭ࣜアࣜ

 。のど点は、学校で㉳きている出᮶஦をこれまでとは別様に見るྍ⬟性を୚えてくれる࣒ࢬ

さらに重せなのは、出᮶஦をษり取る⚾たち教ᖌ自㌟もまた、ࡑのษ᩿に関わる⿦⨨として出᮶஦

のෆ部に఩⨨࡙いているという点である。学校で㉳こる出᮶஦は、子どもだけで᏶⤖するものではなく、

の場に関わる教ᖌをྵめた、↓数のせ⣲のもつれࡑしてࡑ、間、時間のὶれ、௚の子どもたち✵、ࣀࣔ

の中で⏕㉳している。したがって、出᮶஦の行動㈐௵を子どもにᖐ属させるのではなく、ࡑれらすべて

の関係の⥙の目の中で⏕じた出᮶஦としてゎ㔘するᚲせがある。 

う捉えると、⚾たち教ᖌのᙺ๭は、出᮶஦の行動㈐௵を子どもにᢲし付けることではなく、自らࡑ

がどのようにࡑの場にᙳ㡪を୚えているのかを自ぬしつつ、子どもを取りᕳく⎔ቃや関係性を編み直し

ていくことへと向かう。ࡑれは、教ᖌが出᮶஦に対するᛂ⟅㈐௵を引き受けることに௚ならない。 

これまでの学校教育では、子どもを「教わる者」、教ᖌを「教える者」としてᅛ定化し、学校とい

う場に㡰ᛂさせていくといったいわࡤ「཯ᑕの教育」としての構造をもっていた。ࡑのような教育のも

とでは、ࣛン࢚ࢩール㸦����㸧LYが指᦬するように、子どもはḟ第にហ㕌化し、࢚ー࢙ࢪンࢩーが出⌧

するような出᮶஦は⏕まれにくいだろう。ࡑうではなく、子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーがಖドされ、一ேࡦ

とりの⌧れにᕪ␗が⏕じていくような「回ᢡ㸦GLIIUDFWLRQ㸧の教育」㸦ࢻࢵࣛࣂ㸪����㸧を構想する

ことがᚲせなのである。 

⌧ᅾの本校のప学年教育も、୕学ᮇにはྛ教科の学びへと分化していく構造をもっている。ここで、

ᨵめてこれまでのྛ教科の学びのあり方をၥい直すことで、子どもの㌍動する࢚ー࢙ࢪンࢩーが❧ち⌧

れる時間を意ᅗ的に設定するᚲ↛性が⏕まれてくる㸦ヲしくはඣ❺教育 �� ྕの一年⏕の実㊶を参↷㸧。

教ᖌ自㌟ももつれにᕳき㎸まれながら、教ᖌと子どもがともに考え、⏕活ࡑのものをඹ̽構成していく

࢚ー࢙ࢪンࢩー࣋ースの学びこࡑが、これからの学校教育のᇶ┙となるのではないだろうか。子どもは、

教ᖌが⏝意した道をただ進む存ᅾではない。子ども自㌟の行Ⅽが場をᦂらし、新しい⛛ᗎを⏕成し、学

びを⏕み出していく。ࡑのとき学校教育は⤫἞の方ἲではなく、ඹに関係をつくり⥆ける営みへと開か

れていくことになる。 

㸦Ụ部࣭኱ᮧ࣭ୗ⏣࣭࿴Ề㸧 
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LY ࣭ࣛࢡࢵࣕࢪン࢚ࢩール㸦����㸧ࠗ ↓知な教ᖌ 㸪࠘ἲᨻ኱学出∧ᒁ

んの⯆࿡はじっけんから㞳れたヂではなかった。ある日のࢧーࢡルで「⏬

⏝⣬をసった」と話す4さん。࣌ࢵト࣎トルにおⰼ⣬とỈをධれ、⁐けたお

ⰼ⣬をࣁートのᙧにして❆に㈞り付けて஝かしたのだࡑうだ。どうしてࡑ

れをࢧーࢡルで話ࡑうとᛮったの㸽という㉁ၥに対して、4 さんは「上ᡭに

 。ートになったから見せたかったんだ」と話していたࣁ

ն  ࣒࣮ࢳࡲࡔࢇࡰࡷࡋЍ࣒࣮ࢳࢇࡅࡗࡌ

やがてじっけんࢳー࣒もなくなり、新たに⏕まれたのがしࡰࡷんだまࢳ

ー࣒だ。しࡰࡷんだまࢳー࣒は኱きなしࡰࡷん⋢をつくるために、Წを౑

ってࡦもを୕ゅᙧにして、࣎ࣕࢩン⋢ᾮをタࣛ࢖にධれて、࣎ࣕࢩン⋢࡙

くりにᣮᡓしていた。しかし、中々成ຌしない。ࡑこで教ᖌが、いちりん

しࢳࡷー࣒の様子に目を⛣していると、しࡰࡷんだまࢳー࣒の方からḼኌ

が上がった。教ᖌが行くと、㣕ぶ࣎ࣕࢩン⋢が見えた。教ᖌが「よかった

ね。どうやったの㸽」と⪺くと、� さんが「のりをධれたんだ㸟ࢭンタࢡ

�。ってඛ⏕たちがゝってたから」と話したࡤがあれࣜࣀ さんはしࡰࡷん

だまࢳー࣒の活動を見ていた教ᖌとたまたま通りかかった別の教ᖌの会話

を⪺いていて、Ὑ℆⢶のことはわからなかったが「のり」というࣞࣇーࢬ

から、自分のᣢっているのりでもいいのかもしれないとᛮったと後から教

ᖌに話してくれた。

շ  ࿡⯆ࡃ⾜࠸ࢁ⛣のࢇࡉ3

3 さんは、ࢳー࣒を㌿々としていた。じっけん、おみせやさん、はたら

く⣽⬊、あやとり、といった具合だ。ࡑれぞれのࢳー࣒へ⛣り変わるきっ

かけは、ࢧーࢡルや཭㐩の㐟びなど、様々である。ࡑこであやとりにክ中

になった 3 さんは「中ኸ⋞関で発⾲したい」と発⾲会を開くことになっ

た。発⾲をほていた子どもたちからは኱Ḽኌが上がった。 

ձで㉳こった「᢯Ⲕ」と 3 さんの出合いは、3 さん自㌟の意ᅗによって引き㉳こされたのではなく、

⏬⏝⣬とỈと時間とᐜჾとがඹにసり出した出᮶஦だったとゝえるだろう。3 さんはただ、ࡑれにᕳき

㎸まれ、ᛂ⟅した。ࡑれこࡑが、今回⏕㉳した࢚ー࢙ࢪンࢩーとゝえるのではないだろうか。ࡑの後、

3 さんは様々なࢳー࣒を㌿々とするわけだが、ࣔࣀに࿧ᛂするように 3 さんは活動を変化させていく。

ーがࢩン࢙ࢪのもつ࢚ーࣀࣔ 3さんともつれ合い、出᮶஦をᙧ成していく。അ↛から⯆࿡をចかれたじ

っけんࢳー࣒での活動、ࡑのきっかけをくれたおみせやさんࢳー࣒、ࢧーࢡルで「はたらく⣽⬊」につ

いて話した཭㐩、あやとりをしている཭㐩の㐟び、3 さんを取りᕳく様々な関係の⥙目の中で、3 さん

はᛂ⟅し、自分の活動をᙧ࡙くっているように見える。あやとりに࣐ࣁった 3さんは、「発⾲したいん

だけどあࡑこ㸦中ኸ⋞関㸧౑ってもいい㸽」と発⾲をᕼᮃした。3 さんはࢧーࢡルで自分の活動を✚ᴟ

的に話すことはこれまでなかった。しかし、あやとりとの関係の中で、発⾲するという出᮶஦が㉳きた

のだ。このように࢚ー࢙ࢪンࢩーとは、ಶにᖐ属するものではないとゝえるだろう。ࡑうして、２学ᮇ

௨㝆も 3さんは「お化けᒇᩜ」などの௚のࢡ࢙ࢪࣟࣉト、ఇみ時間の㐟び、「つたえる」でのࣟ࣎ࢵト

の話、ಖㆤ者のࢡ࢙ࢪࣟࣉトの「ࢿࣛࣉタ࣒ࣜ࢘」や「ࣆタࣛࢦスࢳࢵ࢖」にᙳ㡪されながらも活動を

変化させている㸦ಖㆤ者のࢡ࢙ࢪࣟࣉトとはおⲔ小のప学年教育の≉ᚩの一つで、ಖㆤ者の学⩦参ຍの

࠙あࡾ࡜ࡸをⓎ⾲ࡿࡍ  ࠚࢇࡉ3
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取り組みである。ಖㆤ者も子どもたちと同様に⯆࿡࣭関ᚰにᛂじてࢡ࢙ࢪࣟࣉトࢳー࣒を発㊊し、子ど

もたちと同じ⎔ቃで活動することで、ಖㆤ者は子どもたちの学びを㏣体㦂する。ಖㆤ者の学⩦参ຍは、

教ᖌや子どものおᡭఏいではなく、ともに出᮶஦を構成する一部として捉えている㸧。ࡑうした 3さん

の活動にᙳ㡪されながら自分たちの活動を変化させていくேももちろんいる㸦ࢲンスࢳー࣒は中ኸ⋞関

での発⾲にᙳ㡪されて発⾲を⧞り㏉す㸧。子どもたちの活動は、ࣔࣀなどの様々なㅖせᅉともつれ合い、

㉳きた出᮶஦なのである。 

㸱 ୺యᛶをゎయࡶࡓࢀ⌧ࠊ࡚ࡋの

 ௨上の㸱つの出᮶஦はいࡎれも、活動の目的や目ᶆはあらかじめ設定されていたわけではなかった。

トにおいて、ఱࢡ࢙ࢪࣟࣉしてὶ動的にᒎ開するࡑ、ルとඹ同స文、「えらぶ」の場面ࢡーࢧ、してࡑ

が㉳こったのかは、出᮶஦をどのようにษり取るかによって❧ち上がってくる。ࡑれはỴして㒔合よく

ゎ㔘するということではない。むしろ、出᮶஦の 中にいた当ேたちが、ࡑの出᮶஦をどのように⤒㦂

し、どのように捉えるかがၥわれているのである。 

同じ⌧㇟であっても、どのように࢚ー࢙ࢪンࢩーษ᩿を行うかによって、子どもたちの⌧れは␗な

って見えてくる。ここでは、「ㄡが主体性を発᥹したか」をၥうのではなく、「ఱがどのようにస⏝し

て、ࡑの出᮶஦が⏕㉳したのか」を捉え直すど点が重せになる。ࡑの意࿡で࢚ー࢙ࢪンࣕࢩル࣭ࣜアࣜ

 。のど点は、学校で㉳きている出᮶஦をこれまでとは別様に見るྍ⬟性を୚えてくれる࣒ࢬ

さらに重せなのは、出᮶஦をษり取る⚾たち教ᖌ自㌟もまた、ࡑのษ᩿に関わる⿦⨨として出᮶஦

のෆ部に఩⨨࡙いているという点である。学校で㉳こる出᮶஦は、子どもだけで᏶⤖するものではなく、

の場に関わる教ᖌをྵめた、↓数のせ⣲のもつれࡑしてࡑ、間、時間のὶれ、௚の子どもたち✵、ࣀࣔ

の中で⏕㉳している。したがって、出᮶஦の行動㈐௵を子どもにᖐ属させるのではなく、ࡑれらすべて

の関係の⥙の目の中で⏕じた出᮶஦としてゎ㔘するᚲせがある。 

う捉えると、⚾たち教ᖌのᙺ๭は、出᮶஦の行動㈐௵を子どもにᢲし付けることではなく、自らࡑ

がどのようにࡑの場にᙳ㡪を୚えているのかを自ぬしつつ、子どもを取りᕳく⎔ቃや関係性を編み直し

ていくことへと向かう。ࡑれは、教ᖌが出᮶஦に対するᛂ⟅㈐௵を引き受けることに௚ならない。 

これまでの学校教育では、子どもを「教わる者」、教ᖌを「教える者」としてᅛ定化し、学校とい

う場に㡰ᛂさせていくといったいわࡤ「཯ᑕの教育」としての構造をもっていた。ࡑのような教育のも

とでは、ࣛン࢚ࢩール㸦����㸧LYが指᦬するように、子どもはḟ第にហ㕌化し、࢚ー࢙ࢪンࢩーが出⌧

するような出᮶஦は⏕まれにくいだろう。ࡑうではなく、子どもの࢚ー࢙ࢪンࢩーがಖドされ、一ேࡦ

とりの⌧れにᕪ␗が⏕じていくような「回ᢡ㸦GLIIUDFWLRQ㸧の教育」㸦ࢻࢵࣛࣂ㸪����㸧を構想する

ことがᚲせなのである。 

⌧ᅾの本校のప学年教育も、୕学ᮇにはྛ教科の学びへと分化していく構造をもっている。ここで、

ᨵめてこれまでのྛ教科の学びのあり方をၥい直すことで、子どもの㌍動する࢚ー࢙ࢪンࢩーが❧ち⌧

れる時間を意ᅗ的に設定するᚲ↛性が⏕まれてくる㸦ヲしくはඣ❺教育 �� ྕの一年⏕の実㊶を参↷㸧。

教ᖌ自㌟ももつれにᕳき㎸まれながら、教ᖌと子どもがともに考え、⏕活ࡑのものをඹ̽構成していく

࢚ー࢙ࢪンࢩー࣋ースの学びこࡑが、これからの学校教育のᇶ┙となるのではないだろうか。子どもは、

教ᖌが⏝意した道をただ進む存ᅾではない。子ども自㌟の行Ⅽが場をᦂらし、新しい⛛ᗎを⏕成し、学

びを⏕み出していく。ࡑのとき学校教育は⤫἞の方ἲではなく、ඹに関係をつくり⥆ける営みへと開か

れていくことになる。 

㸦Ụ部࣭኱ᮧ࣭ୗ⏣࣭࿴Ề㸧 
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くりにᣮᡓしていた。しかし、中々成ຌしない。ࡑこで教ᖌが、いちりん

しࢳࡷー࣒の様子に目を⛣していると、しࡰࡷんだまࢳー࣒の方からḼኌ
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た。発⾲をほていた子どもたちからは኱Ḽኌが上がった。 
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はᛂ⟅し、自分の活動をᙧ࡙くっているように見える。あやとりに࣐ࣁった 3さんは、「発⾲したいん

だけどあࡑこ㸦中ኸ⋞関㸧౑ってもいい㸽」と発⾲をᕼᮃした。3 さんはࢧーࢡルで自分の活動を✚ᴟ

的に話すことはこれまでなかった。しかし、あやとりとの関係の中で、発⾲するという出᮶஦が㉳きた

のだ。このように࢚ー࢙ࢪンࢩーとは、ಶにᖐ属するものではないとゝえるだろう。ࡑうして、２学ᮇ

௨㝆も 3さんは「お化けᒇᩜ」などの௚のࢡ࢙ࢪࣟࣉト、ఇみ時間の㐟び、「つたえる」でのࣟ࣎ࢵト

の話、ಖㆤ者のࢡ࢙ࢪࣟࣉトの「ࢿࣛࣉタ࣒ࣜ࢘」や「ࣆタࣛࢦスࢳࢵ࢖」にᙳ㡪されながらも活動を

変化させている㸦ಖㆤ者のࢡ࢙ࢪࣟࣉトとはおⲔ小のప学年教育の≉ᚩの一つで、ಖㆤ者の学⩦参ຍの
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